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formula for the distance ​d​ between points (x​1​, y​1​) and (x​2​, y​2​) is    and d = √(x ) y )1 − x2 2 + ( 2 − y1 2  
the taxicab distance formula for the distance ​d ​between points (x​1​, y​1​) and (x​2​, y​2​) is 






















































































Term  Definition/Formula  Euclidean  Taxicab 
Point       
Line       
Distance       
Circle       
Triangle       
Equilateral Triangle       
 
Figure 9 
After having sufficient time to complete the worksheet, the class will discuss the correct 
answers and thus allow for students to have a correct and complete worksheet. It is up to you 
whether or not they will grade this worksheet, but it is highly recommended that students are 
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allowed to keep it to reference throughout the course. The final activity the lesson will end with is a 
reflection for students to write individually about how their experience with taxicab geometry was. 
This reflection will serve to gauge how successful the module was and allow students to think about 
how the lessons impacted them.  In the reflection students can say how difficult they found taxicab 
geometry in general and how difficult it is compared to Euclidean geometry. Additionally, students 
can discuss whether or not learning taxicab geometry helped them increase their understanding 
Euclidean geometry and geometry in general. Finally, students can offer feedback on what could 
make the unit more effective. You can also add whatever they like to the prompt. 
4. Possible Complications 
Integrating non-Euclidean geometry in high school could be problematic if parents object to 
adding more to an already rigorous curriculum. Although this paper goes through how exploring 
taxicab geometry can actually help students understand Euclidean geometry even better, parents may 
still have issues with implementing such a unit. Thus, we suggest that a teacher who wishes to 
integrate taxicab geometry works with their administrator and district to clear teaching a unit such as 
this.  Sending a letter home to parents explaining that taxicab geometry will be integrated in the 
course, that it will only help students understand Euclidean geometry more, and that it will be a 
relatively quick unit could also remedy the situation. Perhaps first trial runs should also be used with 
honors geometry classes before trying this module with other classes that have students of different 
levels of understanding. Once the purpose of the unit is explained and cleared for use in the 
classroom, we believe a significant amount of parents will understand the importance of trying this 
module to help students. 
5. Further Research 
Implementing this lesson with a real class and documenting the results can be very beneficial 
for seeing whether or not what we expected in theory would be the case in practice. Furthermore, 
after mastering this week-long module successfully in several classrooms, developing a larger unit 
could be interesting to see implemented in practice as well. Finally, we created a plan to integrate 
taxicab geometry into a high school classroom because it is very applicable to the real world and 
easily compared to Euclidean geometry. However, taxicab geometry is certainly not the only type of 
non-Euclidean geometry in existence. Hence it would be interesting to look into creating similar 
modules for other non-Euclidean geometries such as spherical, hyperbolic, or elliptic geometries that 
could be employed in K-12 classrooms as well. 
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